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استقصاء مستوى المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللخة العربية في 
التعليم العام لدى طلاب الدبلوم العام فى كلية التربية د جامعة 
الإسكندرية 
در تجلا ء أحمد عبد القاد رالحاذوي 
٠‏ المستخلص : 
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي المعرفة اللغوية الأكاديمية لدى طلاب الدبلوم العام ب2 
التربية » وبلغت عينة الدراسة 7٠١‏ طالبا من طلاب الدبلوم العام تخصص اللغة العربية مين 
خريجي كليات : الآداب » ودار العلوم » والدراسات الإسلامية ‏ شعبة اللغة العريية. وتحقيقا 
لهذاء تم إعداد قائمة بأهم مباحث المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة 2 التعليم العام 
وذلك 4 ضوء آراء المتخصصين 2 اللغة العربية وطرائق تعليمها. كما صمم اختبار لقياس 
مستوى المعرفة اللغوية 2 ضوء القائمة السابقة » وأجريت لهالإجراءات» والمعالجات 
الإحصائية المناسبة ؛ للتأكد من صدقه وثباته » وحدد المستوى المقبول للتمكن وهو ٠١‏ من 
إجمالي أستلةالاختبار وقدرها “"“سؤالا .وكشفت نتائج الدراسة عن تدني مستوى e‏ 
اللغوية الأكاديمية لدى أفراد العينة ؛ حيث دلت على وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسط 
درجات أفراد العينة 2 اختبار مستوى المعرفة اللغوية» والمتوسط الاعتباري لهذا الاختبار(0ه 
درجة) ؛ حيث إن قيمة ()) دالة عند مستوى 0>0.05 » ودرجة حرية 219 ؛ وعليه زفض 
الفرض الصفري الأول؛ وقبل الفرض التنبؤي المقابل؛ ومن ثم يمكن القول بوجود فرق معنوي 
بين متوسط درجات أفراد العينة 2 الاختبار ككلء والمتوسط الاعتباري للاختبار؛ 2 غير 
صالح أفراد عينة البحث؛ حيث يقل المتوسط العام لدرجات أفراد العينة (22.0773) عن 
المتوسط الاعتباري )0۰( . وانتهت الدراسة إلى عدد من التوصيات » ومقترحات بدراسات أخرى 
الكلمات المفتاحية: المعرفة اللغوية الأكاديمية » تدريس اللغة العربية » طلاب الدبلوم العام. 
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Abstract : 

The current study aimed to investigate the academic Arabic language 
knowledge among the students of the general diploma in education. The 
study sample consisted of 220 students of the general diploma, Arabic 
Language Specification, graduates of: Faculty of Arts, Dar Al Uloom, and 
Islamic Studies Institute - Arabic Language Division. In order to this end, a 
list of the most important linguistic knowledge needed to teach the language 
in public education, was designed in the light of the Arabic language 
directors ’ views, Teachers ’ trainers in the Arabic Language Departments at 
the faculty of Education, and teaching methods specialists in the curriculum 
and Teaching methods departments, then it was judged, and a test to 
measure the level of language knowledge was designed in light of the 
previous list. The procedures and the appropriate statistical treatments were 
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conducted; to ensure its sincerity and stability, and the acceptable level of 
proficiency was set to 80% of 63 total questions. The results revealed a low 
level of academic language knowledge among the sample. The results 
showed that there was a statistically significant difference between the 
average scores of the sample members in the linguistic proficiency level test, 
the significant average of this test was (50 degrees); the value of (t) marks at 
the level 0.05 > a, with 219 as a Degree of freedom; So, the first null 
hypothesis was rejected, and the alternative hypothesis was 
accepted.Accordingly, there is a distinguish between the meaningful average 
scores of the test sample as a whole, and the test significant average; the 
overall average of the sample 22.0773 was lower than the significant 
average (50), which was not in favor of the research sample.The study 
concluded to a number of recommendations and proposals for similar 
studies on different research communities. 


Key words: Investigating, Linguistic ice Students of the 
General Diploma, Teacher Knowledge. 

: مقدهة‎ ٠ 
أصبح التغير المعربيك المتسارع من أهم السمات الحاكمة لطبيعة عالمنا‎ 
المعاصرء وأضحت قوة المجتمعات تكمن بے قدرة أفرادها على اكتساب المعارف‎ 
وتوظيفهاء وتجديد محتواها ونقدها أو نقضها إذا لزم الأمر . وعلى أهمية‎ 
المعرفة» لم يعد المعلم هو ناقل المعرفة» بل عليه امتلاكهاء وحسن إدارتها‎ 
2 وتوظيفها ؛ فمع تنوع التقانات» ومن ثم الزيادة اللامحدودة» والتجدد السريع‎ 
المعلومات ومصادرهاء وتغير سمات المتعلمين أنفسهم؛ بات ضروريا أن يتغير دوره‎ 
من نقل المعارف إلى القدرة على التكيف مع سرعتهاء والاستجابة لها: تحليلا‎ 

وتفسيرا»ونقداء وتجديدا. 

و2 هذا السياق يحسب لشولان 230 [تحط5  9(‏ ,1986(& )8 ,1987( 
مبادراته المبكرة 4 الإشارة إلى مصطلح 2012) وهو اختصار لثلاث كلمات هي 
Pedagogical content 1201716086 :‏ والذي يتضمن مفهومين هما : المعرفة 
بالمحتوى gag «Content Knowledge(CK)‏ المتعلقة بطبيعة مادة التخصص: 
كمهاء ومدى تنظيمها 2 ذهن المعلم» أو ما الذي يتم تدريسه 4 وعلى هذا فإن 
المعرفة بالمحتوى لا يشمل فقط الوعي بالحقائق الرئيسة فيهاء ولكن فهم 
تركيبهاء والأخر: المعرفة بطرائق التدريس .Pedagogical Knowledge (PK)‏ 
أي كيف يتم التدريس ؟ 

وعليه أكد شولان أن " المعرفة بالمحتوى" أحد العناصر الحاسمة 2 نجاح 
التدريس؛ لأن المعلمين الذين لا يملكونها يوصفون بقدراتهم المحدودة: التي لا 
تمكنهم من تنمية المعارف المفاهيمية» والإجرائية لدى متعلميهم . 

وتوافقت كثير من الكتابات اللاحقة مع آراء شولمان» وأضافت عليها منن 
الثمانينيات وحتى وقتنا الحاضر؛ كما ظهر 2 كتابات: روان» ميلر؛ شيلينج 
وبال (12/111161,2001 & Ball, Rowan‏ ,ingااSchi)‏ الذين عنوا بالمعرفة 
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التربوية اللازمة لتدريس المحتوى» وصمموا مقياسا لقياسها لدى معلمى المرحلة 
الابتدائية & وكذلك : بال» سميث؛ فيلبس (5,2008م2061 & (Ball, Thames‏ 
حيث أكدوا أن معرفة المعلم تؤثر 2 مستوى تحصيل طلابه» و2 إكسابهم 
الحس الرياضياتي وعند: فيئوويت»؛ همفري» كيوين» وإنديكوت 
Endicott, Quinn , Humphrey , Fenwick,2013)‏ ) » الذين كانت لهم رؤيتهم 
بشأن برنامج لمعلمي اللغة قبل الخدمة ؛ لتنمية فهمهم عن اللغة . 


وأشار كل من: ميشراء وكوثلر (1026 -2006,1023, al!(Koehler , Mishra‏ 
مبحث أخر من مباحث معرفة المعلم وهو (1K)‏ أو Technological Knowledge‏ 
أي المعرفة بالتكنولوجيا ؛ وأضافا (1) على ما اعتمده شولمان من قبل فأصبح 
12015 ؛أي المعرفة التربوية والتكنولوجية اللازمة لتدريس المحتوى 

كما حظي موضوع " معرفة المعلم " بعناية العديد من المنظمات المهنية مثل: 
الجمعية الوطنية لمعلمي العلوم 2781514 والمجلس الوطني لاعتماد برامج إعداد 
المعلم 721048777 .(حسین ۲۰۱۳ ١ . )١98‏ 

وعنيت كثير من الدراسات العربية الحديثة بالموضوع نفسه؛ ويخاصة 2# 
مجالي الرياضيات والعلوم؛ مثل دراسات: (عزالدين » 3٠٠١4‏ ): (عوض )٠٠١5١‏ 
(خصاونة ‏ ۷٠٠۲).(الحمادية 3٠08‏ ): (شطناوي» »)۲٠٠۷‏ (بدرء ١٠٠۲)ء‏ (السلولي 
۳؛)؛ وإن ندروجود مثل هذه الدراسات 4 مجال التربية اللغوية العربية 2 
حدود علم الباحثة . 

وتتفق الباحثة مع بول« وماكديارمد (8311,1990,437 , McDiarmid‏ ( 
اللذين أكدا أنه برغم من أن كتابات عدة عنيت ب" معرفة المعلم " » وأكدت أن 
" المعرفة بالمحتوى " CK‏ تعد مكونا رئيساء ومركزيا منها؛ فإن أبحاث إعداد 
المعلم لم تركز على " كيف ننمي معرفة المعلم بالمحتوى ؟"؛ بقدرما ركزت 
على جوانب أخرى متعلقة بالتعلم والتدريس مثل: التغيرات 2 أدوار المعلمين 
وتصوراتهم» ومعرفتهم بخصائص متعلميهم» أو المنهج» واستراتيجيات التدريس . 

وفيما يتعلق بالمعرفة اللغوية للمعلم يخاصة ؛ فقد أكد وشبورن» وجوشيا 
وبينكس (Binks , Joshi & Washburn,2011,165-183)(‏ أنه من الضروري أن 
يكون للمعلم قاعدة من المعارف اللغوية تشمل المصطلحات اللغوية الأساس 
المعرفة بالأصوات» والوعي الصوتي» مبادئ الأبجدية الصوتية» وعلم الصرفء وما 
يتعلق بالعسر القرائي . وأشار ڪل من: ستورمر. كنيجس:؛ سيد ل( 9010111061 , 
95 , [56106) إلى أهمية تطبيق المعرفة التريوية العامة : مكوناتها 
وكيفية تحقي ق التعلم والتدريس الفعالين. كما أحد 
ديكسون (101502,2015,1-10 ) أن المعرفة اللغوية للمعلم واتجاهاته نحو 
المتعلمين يعدان سبيلا لتقليل الفجوة بين الإنجازالأكاديمى لمتعلمى اللغة 
الأم ولمتعلميها باعتبارها لغة ثانية . 1 
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ورأى (حسان» )1١5- ٠١42701١١‏ أن تعليم الفصحىء وأي لغة بعامة يؤسس 
على ركائز ثلاث ؛ المتعلم» والمعلم؛ والجهد التعليمي؛ فالمتعلم يجب التعامل معه 
ا ضوء ما أنتجته الدراسات اللغوية النفسية؛ أو ما نطلق عليه " علم النفس 
اللغوي" الذي يعنى بالمتعلم؛ تكوينه النفسيء وأساليب تفكيره» وآلية اكتسابه 
اللغة وتعلمهاء أما المعلم» فمهمته تتصل اتصالا وثيقا بالدراسات التربوية: وعلم 
الاجتماعاللغوي اللذين يهيئانه لإدراك طبيعة ما سيدرسه» وما اللغة التي 
سيتصدى لتعليمها هل اللغة القومية (الأم ) آم لغة أجنبية, آم سيعلم اللغة 
لأغراض خاصة؟) 2 حين أن الجهد التعليمي أكثرهم علاقة ب"علم اللغة " 
بجانبيه النظريء والتطبيقي؛ أي من حيث وصف اللغة التي يراد تعليمها 
وبالتالي » القدرة على فهم العلاقات بين عناصرها؛ الذي يؤدي بدوره إلى 
الاستخدام الصواب للغة» أما التطبيقي فمناط عنايته ما يؤديه المعلم لخدمة 
المتعلمين» وهو يركز على مجال الممارسة اللغوية؛ التي تعين على استضمار 
السليقة » وتنفي عن العربية اتهامها بالصعوية . 

إذن يوضح لنا كلام "حسان " أن مهمة الإعداد الأكاديمي لمتخصص اللغة 
هو تزويده بجرعة وافية من " علم اللغة بجانبيه: النظري والتطبيقي؛ وعلم 
الاجتماع اللغوي» وعلم اللغة النفسي» وتكون مهمة الإعداد التربوي ‏ وفقا 
لذلك - تزويده بالقاعدة التريوية التى تمكنه ‏ بدورها ‏ من توظيف هذا كله 
وتحويله إلى ممارسات صفية علمية. . 

ومع أهمية " معرفة المعلمين " فإن كثيرًا من الكتابات العربية أشارت إلى 
ضعف الإعداد المعرِك للمعلمين بعامة» ومعلمى العربية بخاصة كما جاء 2 
(العطلاوي :1984) »(عويضة › 1944).: (الناقة ٠٠١0١١‏ ). (المحلاوي )٠٠١١ ١‏ 
(النصار»9١٠٠)‏ وغيرها . 

وعليه تعالت الأصوات 2 الآونة الأخيرة تطالب بإلغاء كليات التربية 2 
مرحلة ما قيل الدراسات العلياء والاكتفاء يكليات الآداب والعلوم وغيرها من 
الكليات التي تمنح طلابها جرعة مُشبعة من مقررات التخصص الأكاديمي - 
بحسب المؤيدين لهذا الرأي ‏ والذين انحازوا إلى الإعداد التتابعي على اعتبار أن 
الإعداد التكاملي لا يميز طالب التربية؛ بل يجعل طلاب الكليات الآخرى 
"المتخصصة " أفضل منه أكاديميا . 


ومن هنا كانت القضية الأساس 2 هذه الدراسة: هل المسألة تقتصر فقط 
على نوع الإعداد: التكاملي أو التتابعي؛أم القضية 4 محتويات إعداد طلابنا 
لتعليم لغتهم الأم؟ أو حتى دراستهاء فهل يدرس طلابنا من متخصصي اللغة 
العربية 2 كلياتهم ما يؤهلهم للتواصل باللغة 4 مجتمعاتهم؟. ا 


وإذا كان الجانب الأكبر من برنامج إعداد معلم اللغة؛ بل ركيزته» تتمثل 
4 المعرفة اللغوية الأكاديمية التي تنحازالآراء ‏ دوما ‏ إلى نسبة النصيب 
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الأكبر منها للطلاب الذين درسوا اللغة 2 غير كليات التربية» فهل يمتلڪ 
الطلاب من غير خريجي كليات التربية قاعدة لغوية أكاديمية وافية تجعلنا 
نؤيد فعلا الاكتفاء بنظام الإعداد التتابعي 2 تكوين معلم اللغة العربية ؟ 

من هنا كانت الدراسة الحاضرة تسعى لتحديد درجة تمكن هؤلاء الطلاب 
من المعرفة اللغوية الأكاديمية اللازمة لتعليم اللغة العربية 2 التعليم العام . 
٠‏ مشكلة الدراسة : 

نصت لائحة كلية التربية ‏ جامعة الإسكندرية أن ساعات الإعداد الملخصصة 
لطلاب قسم اللغة العربية ‏ الشعبة العامة تبلغ )۲١١(‏ ساعة, صصص منها 
(165) ساعة للإعداد الأكاديمى / التخصص بنسبة (7.7/): 2 حين خصص 
للمقررات التربوية والثقافية معا (لاه) ساعة بنسبة (۲۹.۸/)؛ وعليه » فساعات 
الإعداد الأكاديمي تتجاوز نسبتها .)/17٠١(‏ 

وليست القضية إذن 4 غلبة المقررات التربوية التي يدرسها الطالب المعلم؛ ومع 
ذلك لا تزال الاتهامات قائمة بضعف خريجي التربية » عضدت ‏ هذه الوجهة - 
ذلڪ ڪتابات › ودراسات عدة منها عنيت بمسألة إعداد المعلم 2 كليات 
التربية منها : إسماعيل (۱۹۹۷)ء رجب ٠٠١4(‏ )» محمود .)3٠١5(‏ النجار )۲٠٠۸(‏ 
.وغيرها . 

واتجهت الأنظار ‏ ضوء ما سبق إلى خريجي اللغة ب4 كليات التخصص 
الأخرى؛ باعتبارهم الأجدرء والأكفاً بناء على الجرعة اللغوية " الوافية " التي 
يحصلون عليها ے كلياتهم لمدة أربع سئوات كاملة؛ ومن هنا نادت الآراء يأنه 
من البدهي - حلا لمشكلة ضعف مستوى خريجي كليات التربية - أن نعتمد على 
خريجي اللغة 4 كليات التخصص الأخرى كمعلمين للغة ‏ وفقط نزودهم 
بالإعداد التريوي اللازم 2 سنة واحدة؛ بعدهاء يعادل الخريج متخصص اللغة 
من هذه الكليات شهادة خريج التربية؛ بل يفوقه ‏ 4# المستوى الأكاديمي» وبهذا 
تنتهي المشكله. 

فضلا عن ذلك فقد لاحظت ‏ من خلال خبرتى المتواضعة لسئوات عدة ‏ 2 
لجان المقابلات الشخصية للطلاب المتقدمين للدراسة ببرنامج الدبلوم العام 2 
التربية - لاحظت ‏ ضعف الأداء اللغوي» وأخطاء عدة 2 بدهيات اللغة ؛الذي 
يعكس بدوره معرفة لغوية لا ترقى بمستوى خريجي الكليات المتخصصة الأخرى 
ممن يفترض أنهم أصابوا جرعة لغوية وافية 4 كلياتهم . 

ومن هنا ظهرت مشكلة الدراسة الحالية 2 حاجة الميدان التربوي للتحقق من 
درجة تمكن خريجى اللغة العربية 2 الكليات الأكاديمية المتخصصة (الآداب 
»ودار العلوم » والدراسات الإسلامية ‏ تخصص اللغة العربية) من المعرفة اللغوية 
اللازمة لتدريس اللغة العربية 4 مراحل التعليم العام. وللتصدي لهذه المشكلة 
ينبغي الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ما مستوى تمكن متخصصي اللغة 
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العريية المتقدمين للدراسة بيرنامج الديلوم العام من المعرفة اللغوية اللازمة 

لتدريس اللغة 2 التعليم العام 9 وينشعب من هذا السؤال الرئيس الأسئلة 

الفرعية الآتية : 

4 ما المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة العربية 2 التعليم العام ؟ 

4 ما مستوى المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة العربية 24 التعليم العام 
لدى طلاب الديلوم العام 2 التربية ؟ 

4 ماالفروق بين مستوى المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغ ةالعربية 2 
التعليم العام لدى طلاب الدبلوم العام 4 التربية؛ وفقا للكلية التى تخرجوا 
ب 

: أهداف الدراسة‎ ٠ 

4 تحديد مباحث المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة العربية 4 التعليم 
العام وفقا لأهداف تعليم اللغة العربية 2 التعليم العام؛ وآراء موجهيها من 
جهة:؛ ووفقا لمعلمي المعلم 2 أقسام اللغة العربية» ولتربويي اللغة 2 أقسام 
المناهج وطرائق التدريس من جهة أخرى . 

4 قياس مستوى المعرفة اللغوية للطلاب الملتحقين يبرنامج الديلوم العام 2 
التربية. 

4 تحديد الفروق بين المعرفة اللغوية اللازمة لدى الطلاب الملتحقين يبرنامج 
الدبلوم العام 4 التربية؛ وفقا للكليات التي تخرجوا فيها. 

: أهمية الدراسة‎ ٠ 
تأمل الباحثة أن تستحوذ الدراسة الحاضرة عناية الفتات التالية:‎ 

4 الطلاب الملتحقون يبر نامج الديلوم العام : حيث يقيس مستوى المعرفة 
اللغوية لديهم؛ مما يمكن من اقتراح سبل تحسينه. 

4 الباحثون: يقدم البحث أداة لقياس المعرفة اللغوية؛ قد تفيد 2 دراسات 
أخرى. 

4 المعتيون ببرامج إعداد متخصصي اللغة العريية؛إذ يمنحهم رؤية عن 
مستويات المعرفة اللغوية لدى خريجيهم» وكيفية الارتقاء بهذا المستوى من 
خلال مناهج إعدادهم. 

: حدود الدراسة‎ ٠ 
: اقتصرت الدراسة الحالية على‎ 

4 طلاب اللغة العربية المتقدمين لبرنامج الديلوم العام من كليات: الآداب» ودار 
العلوم, والدراسات الإسلامية (شعبة اللغة العربية). 

4 طلاب العام الدراسي 5١١5-5١١7”‏ 

4 المعرفة بطبيعة مادة التخصص أو ما يطلق عليها " شيوعا " الأكاديمية 
تمييزا لها عن المعرفة التربوية اللازمة لتدريس اللغة . 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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: منهج الدراسة‎ ٠ 
اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي 2 الكشف عن مستوى المعرفة‎ 

اللغوية اللازمة لتدريس اللغة العربية 2 التعليم العام . 

: فروض الدراسة‎ ٠ 

4 لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 0>0.05 بين متوسطى درجات أفراد 
عينة البحث ب2 اختبار مستوى المعرفة اللغوية ككل والمتوسط الاعتباري 
لهذا الاختبار ككل. 

4 لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 0>0.05 بين متوسطى درجات أفراد 
عينة البحث 2 البعد الأول لاختبار مستوى المعرفة اللغوية › والمتوسط 
الاعتباري لهذا البعد. 

4 لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 0>0.05 بين متوسطى درجات أفراد 
عينة البحث 2 البعد الثانى لاختبار مستوى المعرفة اللغوية, والمتوسط 
الاعتباري لهذا البعد. 1 

4 لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 0>0.05 بين متوسطي درجات أفراد 
عينة البحث 4# البعد الثالث لاختبار مستوى المعرفة اللغوية , والمتوسط 
الاعتباري لهذا البعد. 

: مصطلح الدراسة‎ ٠ 

: المعرفة اللغوية‎ ٠ 
يقصد بالمعرفة اللغوية 4 الدراسة الحاضرة : " مكتسبات طالب الدبلوم‎ 

العام متخصص اللغة من المعلومات» والمفاهيم» والمبادئ) والتطبيقات اللغوية 

المرتبطة بطبيعة اللغة العريية»ء وعلاقات المكاملة بين أنظمتها:الصوتية 
والصرفية؛ والتركيبية؛ والدلالية» واستراتيجيات التفكير اللغوي المعينة على 

تدريسهاء و التي يمكن قياسها من خلال الاختبارالمعد لذلك من قبل الباحثة " 

٠‏ الإطار النظري: المعرفة اللغوية: طبيعتها. أهميتها. مباحثها الرئيسة: 

: طبيعة المعرفة اللغوية  وأهميتها‎ ٠ 
تناول بعض اللغويين مصطلح "المعرفة اللغوية " بالفحص والدراسة؛ فعرفها‎ 

عبد السلام »۱۹۹١(‏ «57ه) أنها العلم بمجموع القواعد التي تصف النظام 

التركيبي الكفائي 2 لغة ماء وتمثل هذه القواعد معيار الحكم على صواب 
التركيب» وتكوينه: وتحليله»› وهى» بدلت تختلف عن مجرد القدرة على أداء 

التركيب اللغوي واستخدامه. ٠‏ 


ورأى زاهد ( ١۰۲٠٠۸‏ -۷) أنها مجموع التصورات النظرية لبنية اللغة» ولكنها 
ليست تصورات خاوية من التطبيق والفهم؛ فليس كل من اشتغل بالنحو 
أواللغة كان من أهل المعرفة بها ؛ فقد يكون حافظا قواعد النحوء وأقوال 
اللغويين ولكن قدرته المعرفية لا تتجاوز إعادة سرد محفوظاته» من دون استئياط 
ما وراء ذلك . 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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وقد نحا الكثير من التربويين المستنيرين إلى اعتبار المعرفة اللغوية مطليا 
رئيسا 2 تكوين المعلم ‏ أي معلم؛ وك هذا أشاركل من : إدجار: سنوم وكرستيان 
)Christian, Snowm, Adger,2003,2-3(‏ إلى أن فهم النمو والاكتساب 
اللغويين يساعد المعلمين 2 اختيار مواد التعلم / التعليم المناسبة لمتعلميهم 
فأداء دورهم كمعلمين يتطلب معرفتهم سلوكيات اللغة المتوقعة 4 ضوء 
خلفيات طلابهم اللغوية» فضلا عن استثمار معرفتهم اللغوية 4# التواصل مع 
أفراد مجتمع التعلم / التعليم داخل المدرسة» وأخيرا ويوصف المعلم مستول 
التنشكةالاجتماعية داخل مدرسته؛ فمن أدواره ‏ وفقا لهنه المكانة دعم 
نموهويات المتعلمين؛ ومساعدتهم ‏ على اختلاف خلفياتهم الثقافية ‏ 2 وصال 
الآخرين ‏ المختلفين عنهم ‏ 2 اللغة والثقافة . 

وفيما يتعلق بمعلم اللغة رأى (بشر ۰٠٠٠٠١‏ 0150) أنه ليس كل عارف باللغة 
قادرا على توصيلها للآخرين ؛ فالمعلم ‏ 2 نظره ‏ لابد أن يجمع بين الحسنيين: 
المعرفة العالية باللغةء والمعرفة التربوية اللازمة لتعليمها . 

وذكر ريتشارد (2001,2-3 ,11052105 ) مؤيدا للرأي السابق أنه ليس كل 
من تحدث باللغة أهل لتدريسها ؛ لأنها مهنة تتطلب قاعدة من المعرفة اللغوية 
المتخصصة:؛ والتى تستند بدورها إلى دراسة متخصصة:؛ وخبرة عملية» وأشار إلى 
أنه من الضروري أن يعرف المعلم طبيعة ما يُدرسه؛ أي كل ما يتعلق ببنية اللغة 
وطبيعتها التي تنمازبها عن بقية المواد الدراسية الأخرى. 
٠‏ مباحث المعرفة اللغوية : 
٠‏ إدراك العلاقات بين أنظمة اللغة : فهما . وتطبيقا . وتحليلا. و مكاملة : 

المعرفة ليست هي التذكرء والسبيل إلى اكتساب المعارف كما أشار المهدي 
(004؟1١)‏ هو التفكر والتفكير ؛ فآيات الله المبثوثة 2 الآفاق و2 الأنفس إنما 
خلقت؛ لتكون موضوع للتفكير »ومن هنا رأى كثير من مفكري الإسلام أن 
المعرفة شرط ضروري فيمن يتولىٍ أمرالئناس »وقد وردت 4 هذا أحاديث 
صحيحة متها "تفقهوا قبل أن تسودوا ". 

ويظهر من كلام المهدي إذن أن المعرفة ليست عملا آليا غايته التذكر 
فالمعرفة تتطلب من الإنسان جهدا ذهنيا يتمثل 2 التأمل والتفكر. 

وإن كان الأمر كذلك بالنسبة للمعارف ‏ جميعها ‏ فهو بالمعرفة اللغوية 
أخص وأولى ؛ لأن اللغة لب النشاط الذهني ؛ وهي خصيصة الإنسان الذي كرمه 
الله تعالى بالعقل ؛وهذا بدوره جعلها مرتبطة بالعمليات العقلية العليا 
كالفهم» والتطبيق؛ والتحليل؛ والتركيب والإبداع . 

واللغة منظمة من مجموعة من الأنظمة الفرعية منها : النظام الصوتي 
والصرك والنحوي ؛ فهي منظمة عرفية ترمز إلى نشاط المجتمع» وتشتمل على 
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عدد من الأنظمة التي يتألف كل منها من مجموعة من المبانيء والمعاني 
والعلاقات التي تربط بينها » والفروق؛ أي القيم الخلافية التي تربط بينها أيضا 
بإيجاد المقابلات » والتي بها نأمن اللبس ونفهم الكلام .(حسان › 1994: م8 4م) 

والعلاقة بين أنظمة اللغة كما تظهر 2 كتابات القدماء والمحدثين تؤكد 
التفاعل والتكامل بينها؛ فعلم الصرف مثلا لا يستقل عن علم النحوء وكلاهما 
يلتمس العون من علم الأصوات . (بشرء 27٠605‏ 85؟) 


وقد أشار الأقدمون من اللغويين العرب إلى هذه العلاقة» وإن لم يطبقوها 2 
كثير من مؤلفاتهم؛ لأغراض قد تكون التفصيل» والتوضيح وغيرها ؛ فألمح - 2 
هذا السياق ‏ الراجحي ( 01971 188) إلى أن لغويي العرب لم يقتصروا 2 درسهم 
اللغة على مستوى واحد ؛ وإنما شمل ما يدعو إليه المنهج الحديث؛ فدرسوا 
الأصوات» والصرفء والنحوء والدلالة وتناولوها تناولا وصفيا مدققا . 

والأمثلة على ذلك غنية؛ فالزجاجي 2 كتابه " الجمل " انتظم دراسة 
صرفية نحوية © معظم ما جاء يه من أمثلة (شلبي 4۸4 5510 ). 

ومثله سيبويه 2 مؤلفه " الكتاب " الذي أكد ‏ قاصدا أو لم يكن كذلكت ‏ 
على حد تعبير البهنساوي )۲١١۱۹۹4(‏ أكد أن الجملة النحوية قمة الدراسات 
اللغويةء فجعل أبواب النحو ب2 أول الكتاب» وجعل مستويات : الأصوات؛ والصرف 
والدلالة 2 المقام الثاني؛ باعتبارها مستويات تفسيرية . 

أما عبد القاهر فقد رأى أن الإعجازالمائل 2 النص القرآني » وطريقة تأليفه 
ونظمه يؤسس على النحو ؛ فالنحو أساس يناء أي نص مفهوم» والنظم لا يكون 
إلا بالنحو؛ والنحو عنده هو : الصوت» والصرفء والتركيب, والدلالة» أي كل 
مترابط متكامل يعمل كوحدة واحدة؛ فالأ لفاظ وحدها لا تشكل نظما مهما 
كانت كث؛”رة: أو فصاحة ؛ وإنما تنظم عندما يؤلف بينها وفق قانون النحو. 
(محروس ۱۹۰۲۰۱۱۰ - ۱۷) 

وفطن العرب أيضا إلى أن الدلالة هي غاية اللغة: وأن جميع أنظمة اللغة 
تتكامل فيما بينها إلى أن تصل للدلالة أو المعنى ؛ وهذا ما أكده عمر ۲١ »۲٠۰۰۹(‏ - 
١‏ فالأعمال اللغوية المبكرة عند العرب تندرج كثير منها تحت مباحث علم 
الدلالة» مثل تسجيل معاني الغريب 2 القرآن» وإنتاج معاجم الألفاظ والتفرقة 
بين المعاني الحقيقية» والمجازية» والبحوث الدلالية التي امتلأت بها مؤلفات: اين 
فارس» وابن جني» والسيوطي» والزمخشريء والجرجاني وكتابات الأصوليين 
والفلاسفة أمثال : الفارابي» وابن سيناء وابن رشد» وابن حزم والغزالي › والقاضي 
عمل دلالي؛ لأن تغيير الضبط يؤدي إلى تغيير وظيفة الكلمة» وبالتالي إلى تغيير 
المعنى . 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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بل أن منهم كابن جني متلا أدرك ظاهرة دلا لية معاصرة هي " سياق الحال " 
(الراجحي › ۱۸۳۰۱۹۷۲ ). 

ومن هنا يتبين لنا قوة العلاقة بين أنظمة اللغة» وهو أمر يجب أن يكون 
متمثلا 2 البنية المعرفية لمعلم اللغة العربية؛ فالمسألة ليست استظهاره عددا من 
القواعد الصوتية أو الصرفية أو النحوية؛ بل الأهم هو فهم العلاقة الديناميكية 
بين أنظمة اللغة. 
. التفكير اللغوى 0 

التفكير اللغوي مبحث قديم معاصر؛ مارسه القدامى العرب »والغرب ممن 
عنوا باللغة » وألح عليه المعاصرون › وهو مطلب مسيس حين نتعامل مع اللغة 
فاللغة كما رأت صبري (187008) ما لم تتلبس بالفكر؛ فإنها تظل ظاهرة 
صوتية أو مرئية غير ذات جدوى للفرد أو للجماعة على السواء. 

وي هذا أكد ناعوم تشومسكيى (1986 ,001 Chomsky,‏ 81022 ) أن اللغة 
خصيصة نوعية حقيقية: ورئيسة للفهم والتفكير الإنسانيين؛ ومن هنا يمكن 
التأكيد على طبيعة القدرة البيولوجية التى تمثل ملكة اللغة ‏ 1230503286 
"راء" أي المكون الفطري للعقل أو الدماغ الذي يتولد عنه معرفة اللغة إذا 
ما قدمت له التجرية اللغوية؛ أي هذا الذي يحول التجرية إلى نظام من المعرفة . 

واللغة ترتبط ارتباطا عضويا بالتفكير؛ فمفاهيمنا وأفكارنا ‏ وإن تكن تؤدى 
بلغات عدة متباينة» وتؤدى أحيانا دون استخدام أي لغة ‏ هي 2 أغلب الأحوال 
مرتبطة باللغة ارتباطا وثيقا؛ فاللغة مخزون هائل من المقولات والمفاهيم التي 
يتعذر بدونها آي تفكير ثري معقد» ومن هنا فإن ما أشيع عن اللغة فيما سلف 
من أنها 3 أداة للتعبير عن الفكر لم يعد أمرا مقبولا.(إيرل » وليم جيمس 
(NN 0‏ 


والتفكير أحد العمليات الذهنية العليا التي يشملها التنظيم الذهني المعر2 
ترتسم ملامحها 2 ضوء قدرة الفرد الذهنية العامة وقدرته على تركيب أفكاره 
وتنظيم معلوماته» وإعادة تكوين خبراته» ولا يخوض الإنسان التفكير وهو خال 
من التفكيرء ولا يمارس التفكير 4 فراغ. (عصر ۲۰۰۵٥۰‏ ۳۳۰)»و (محمد ۲٠٠۲١‏ 
وه). 

وإذن فما بين اللغة والتفكير على حد قول عبد الباري )09201١(‏ هو 
التماهي المطلق؛ فلا توجد فكرة خارج اللغة سواء أكانت منطوقة أم مكتوبة . 

وللتفكير بعامة ؛ واللغوي منه > نمطان رئيسان من النشاط الذهني : أولهما : 
نشاط تعرف 008010156وهوالمسئول عن تحديد المعنى وابتكاره» أو إنشائه 
ويتضمن بذلكت مجموعة من الاستراتيجيات مثل: اتخاذ القرارء وحل المشكلات 
وتكوين المفهومات.وهو يعلو مجموعة أقل تعقدا من المهارات مثل: التحليل 
والتركيب والاستدلال؛ والتمييز . (عصر 3٠.٠١0٠‏ 8م) 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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وأكد الصماديء والعبد الحق (١۱۹۹ء‏ 4؟) أن توظيف هذه العمليات يُفعل 
عملية تعلم اللغة» لذا فإن معرفة المعلم لهذه العمليات واستخدامها 2 المناشط 
اللغوية المختلفة يؤدي إلى دعم التعلم ودوامه. 

آما النمط الآخر فهو نشاط ماوراء التعرف Meta cognitive activity‏ 
ويعنى بالإجابة عن أسئلة مثل : كيف ومتى › ولماذا يستخدم المتعلم استراتيجية 
ما دون غيرها ؛ لإنجاز مهمة ماء وبالتالي فهم أنواع المعرفة المختلفة: (التقريرية 
والإجرائية » والشرطية)ء وتنظيم المعرفة: تخطيطاء وإدارة» وضبطاء ومراقبة 
(Levin, Joel R, 1988, 196).‏ »و (موسی 11< (VT — V1‏ »و (لطف الله 
(0f ۲‏ 


و2 ضوء ما سبق يمكن القول بأن التفكير اللغوي مفهوم واسع؛ يتخذ أشكالا 
متعددة؛ فاللغة كما أقرابن جنى أصوات " يعبر يها" والتعبير هنا يستثنى أن 
تكون هذه الأصوات مجرد دفعات هواء منشؤها الرئتين؛ فالأصوات وفقا ‏ 
للسعران (د.ت :7056177 )۲٠١‏ توجه إلى أذن السامع الذي يجري 2 ذهنه 
عمليات عقلية متعددة تتحول ‏ بمقتضاها ‏ الأصوات إلى دلالات» والحال يسري 
على المتكلم أيضا الذي يمارس مجموعة من العمليات الذهنية قبل وے أثناء 
وبعد الكلام» وهذه العمليات تصبح بمثابة نظم عقلية؛ فهو لا يتوقف متلا 
ليتساءل كيف يجيب بالنفي أو الإثبات على سؤال ما على عكس ما يفعل 
عندما يتحدث بلغة غير لغته الأم. 

من هنا يمكن القول إن بث النص ‏ منطوقا أو مكتوبا - على حد تعبير صبري 
(51":704) بمثاية دعوة من مؤلفه لمتلقيه بأن يشاركوه النص؛ بما يثيره لديهم 
من أفكار؛ ومعان» ومشاعرء ورؤی» وتفسيرات؛ ومن هنا فليس ضروريا أن تتطايق 
البكية اج اى مع ما قضكه مت ان ؛ فقد يكون موقف المتلقي 
النقد» أو تصويب خطأ ما أو ملء فراغ أهمل» » أو حتى نقض أفكاره ‏ بعد تفنيدها 
- فالبنية السطحية للنص تحفز المتلقى : سامعا أو قارنا إلى بناء تكوين ذهنى 
موازلما قصده منتج النص . 1 1 

والقراءة عملية تفاعل بين عناصر ثلاثة هي: القارئ؛ والنص» والسياق» وهو 
القارئ» يعمل 2 المقروء شعوره» ويتأمله؛ ويفسره» ويقيمه. (شحاته» والسمان 
(A+‏ 

ووفقا لنمطي النشاط الذهنى السابقين تنقسم استراتيجيات فهم المقروء 
إلى نمطين: الأول ؛ استراتيجيات التعرفء والآخر استراتيجيات ما وراء التعرف 
واللتان تشملان مجموعة من الاستراتيجيات منها: التوقع؛ واستدعاء الخبرات 
السابقة, وتحديد نوع النص»والكلمات المفتاحية , والتساؤل الذاتي» والتوضيح 
والتلخيص,» واستخدام خرائط القصة:» والخرائط الدلالية .(سعودي» ١49076١08‏ 
- ۱71( (موسى: ۲۰۰۱ )۷۷ - ۷۸) . 
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ومن هنا نخلص أن متلقي اللغة : مستمعا وقارتئا ليس متلقيا سلبيا؛ وهو 
يعمل ذهنه وشعوره فيما يتلقاه: مفسرا ومقيما؛أي أنه يستجيب له وجدانيا 
ومنطقياء والحال نفسه لمنتج اللغة: متحدثا وكاتبا ؛ فكلا من عمليتي: التلقي 
والإنتاج اللغويين لا تخلوان من عمل الذهن. 

والواقع إن إنشاء النص أو فهمه يرتبط بممارسة ذهنية لغوية أخرى تقودنا 
إلى مظهرآخر من مظاهر التفكير اللغوي هو التفكير النحوي؛ الذي يقتضي - 
بدوره - تمكن معلم اللغة: ومتعلمها ‏ تبعا من توظيف المعارف النحوية 
وبعض المهارات النحوية اللازمة لإجراء التحليل الإعرابي» وهي بمثابة ألوان من 
السلوك العقلى اللازم لتحليل البنية النحوية للجملة العربية» واللتان 
بدورهما يمكنانه من التحليل الإعرابي الذي يتمثل 2 عدة خطوات هي: تحديد 
أنواع الكلمات ومواقعها 2 التركيب ؛ فتحديد الأحكام النحوية ثم العلامات 
الإعرابية: وأخيرا علاقة التركيب الواحد بغيره من التراكيب السابقة عليه 
والتالية له.(عصر 545219417 -55). 


فالمعلم من وجهة نظر حسان (7005 97 - 18) لا يصلح لتعليم النحو إذا كان 
بضاعته النحو فقط ؛وهو بحاجة إلى التمكن من النطق الصواب» ومعرفة 
مجمل النظرية النحوية تلك التي تعينه على إفهام المتعلمين التبويب 
والتجريد النحوي؛ فضلا عن قدرته على الاستعمال الصواب والملائم للغة: نحوا 
ومقاما . 


وإذن نستنتج من كلام "عصر " و"حسان " أن العبرة ليست إلمام المعلم 
بقواعد النحو ‏ نظريا ‏ بل الأجدى والأهم؛ امتلاكه المهارات الذهنية الأساس 
مثل الملاحظة والتعليل » والتصنيف» والتجريد» وغيرها . 

وللعرب القدامى منهاج ذهني 2 وضع لبنات النحو العربي أجمله حسان 
(558-51650) 4# عمليات أربع هي :الملاحظة:؛ والتصنيفهء والتجريد 
والاستدلال . 


وأوضحت محمد )۷١ -58:50١5([‏ أن العمليات السابقة- هي نفسها ‏ 
عمليات التفكير النحوي التي يسلكها ممارس اللغة؛ ففى العمليتين الأوليين: 
الملاحظة والتصنيف ثلاحظ البنية السطحية للنص » وثتمثل ؛ ثم تحلل أوجه 
الشبه والاختلاف › وتكون الأصناف وفقا لأوجه الشبه › ويُفرق بينها وفقا لأوجه 
الاختلاف » ومجال عمل هاتين العمليتين مستويي الصرف والتركيب . أما 
العمليتان الأخريان : التجريد والملاحظة؛ ففى التجريد تكون الصور الذهنية 
عن الملحوظات» ثم يبنى الاستدلال على نتائج التجريد ؛ وتؤيد بالدلائل على 
صواب حكم أو استنتاج ما؛ وتعنى العمليتان بالجانب المجرد 4 مستويي الصرف 
والتركيبب» وهما مسئولتان عن الوصول إلى لدلالة النصوص. 
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وإذن يظهر مما سبق أن الأهم من مجرد الإلمام بقواعد اللغة نحوا وصرفا 
إعمال الذهن 2 نصوصهاء وتأمل بنيتها ؛ فالمعرفة أكبر من الإلمام والاستظهار 
الأجوف دون نظر 2 اللغة: معناهاء ومبناها. 
٠‏ فهم طبيعة اللغة : 

يعد تعريف ابن جني (1907 2 ج821) للغة بأنها " أصوات يعبر بها كل قوم 
عن أغراضهم " هو التعريف الأشهرء؛ والأكثر قبولا 2 وصف طبيعة اللغة 
فاللغة 2 حقيقتها أصوات» ومع هذا فالصوت منفردا ‏ وفقا لابن جني - لا يحمل 
معنى؛ وإنما اجتماع زمرة الأصوات 24 تراكيب هو الذي يقصده؛ فاللغة ليست 
أصواتا تنطلق من عبث وإلى عبث؛ وإنما هي تلك الوسيلة التي تصل بين الناس 
وتكون مصورة لتفكير ما. 

والتعريف السابق كما رأى الراجحى (۱۹۷۲ )۷١ - ٠٠‏ يحمل أريعة جوانب 
مهمة 2 بيان طبيعة اللغة أولها: أنه أخرج الكتابة من التعريف, وبالتالي وافق 
إجماع الباحثين على أن اللغة أصوات» وأن الكتابة لاحقة عليهاء وثانيها " التعبير 
" أي الوصال بين الأفراد» والمعنى ليس عاما؛ بل حدده بقوله " كل قوم "وهو 
البعد الثالث ب2 إقرار طبيعة اللغة؛ والذي فطن من خلاله إلى قانون رئيس من 
قوانين حياة اللغةءوهو أن اللغة بنت المجتمع؛ أي أنها مكتسبة وليست غرزية 
فالإنسان لا يتكلم لأن لديه جهازا للنطق يصير صالحا ‏ مع النمو- للكلام 
ولكن لأنه يكتسب هذه اللغة من المجتمع » وأخيرا فكلمة "الأغراض" التي 
استخدمها ابن جني تدل على أن اللغة ليست تعبير عن أي شيء؛ بل أنها ‏ بلغة 
العصر الحديث - تعني التفكير؛ بل إنها أشمل من مجرد التفكير التي قد يقتصر 
معناها على الصورة العقلية أو العمليات الذهنية. ١‏ 

وللغة 2 مظهريها : المنطوق والمكتوب وفقا ل عصر (۲۰۰۹ ۱۱۰ )٥۹۰۱۲‏ 
مستويين هما: البنية السطحية والتي تتمثل 2 المظاهر الفيزيقية 2 المنطوق 
والمكتوبات؛ من مثل: كميات الهواء؛ والزمن» والأحيازك المنطوق والحبر 
والحروف والكلمات والتراكيب والعلامات والهوامش وغيرها 2 المكتوب؛أما 
البنية العميقة أوالمعنى»والمعبر بين البنيتين قواعد اللغة: الصوت والصرف 
والنظم؛ أو ما يطلق عليه النحو التقليدي . 

وأشار عبد الحليم (*597:00) أن البنية السطحية للغة 2 وجهي الأداء: 
الملفوظ / المسموع؛ والمكتوب / المقروءءلا تحمل معاني 4 ذاتها ولذاتها ؛ وإنما 
منشئ المعانى ومستودعها ‏ 4 آن واحد ‏ منتج اللغة ومتلقيها؛ فالمتحدث 
والمستمع والكاتب والقارئ كل منهم نساج لمعان وأفكار؛ وهو صائغ للألفاظ؛ وبان 
للأشكال؛ وفقا لبنيته العقلوجدانية. 

وهذا ما نحا إليه المعلوماتيون سلفا؛ إذ أشاروا إلى نوعين من المعلومات يؤثران 
2 فهم المتلقي لمحتواه؛ ومن ثم إنتاج دلالته الموازية عنه ‏ وهما: المعلومات 
البصرية» والمعلومات غير البصرية (المحلاوي )۷١ ١7٠١١‏ 
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وفضلا عما سبق » وفيما يتعلق بالعربية» وطبيعتهاء وخصائصها التي ترسم 

ملامح تلك الطبيعة؛ نجد أن العربية على حد قول حسان )۲۰۰٦(‏ ۲۸۹ - ۲۹۰) 

بنية جامعة مانعة شأنها 2 ذلك شأن كل اللغات؛ ولها من الأصولء والقواعد 

وخصائص المعجم ما يجعلها غانية بذاتها عن غيرها من اللغات» وهي مانعة 

لأنها لا تقبل بحال ما استغنت عنه من أي من أعراف اللغات الأخرى . ٠‏ 
ويظهر من العرض السابق إذن أن للمعرفة اللغوية الأكاديمية اللازمة 

لتدريس اللغة العربية ثلاثة مباحث رئيسة هى: فهم أنظمة الظاهرة اللغوية: 

صوتاء وصرفاء وتركيباء ودلالةء وعلاقات المكاملة والتداخل بينهاء وعمليات 

التفكير اللغوي اللازمة للتعامل مع اللغة كمادة دراسية بفنونها الأربع 
ومهاراتها الفرعية , ثم فهم طبيعة اللغة؛ وينيتاها: السطحية؛ والعميقة» وهذه 
المحاورء نفسهاء هى التى روعيت عند بناء أداة الدراسة كما يظهر 4 الجانب 

: الجانب الميداني / التطبيقي للدراسة‎ ٠ 

: إعداد أداة الدراسة‎ ٠ 
استهدفت الدراسة قياس مستوى المعرفة اللغوية لدى طلاب الديلوم العام‎ 

شعبة اللغة العربية 4 كلية التربية ‏ جامعة الإسكندرية » ومن هنا كان الهدف 

الرئيس الذي تسعى إليه الباحثة ؛ لتحقيق هدف الدراسة : إعداد اختبار يقيس 
المعرفة اللغوية " الأكاديمية " التي اكتسبها الطالب 2 كليته طيلة أريع 
سنوات ؛ يدرس فيها اللغة دراسة خالصة وافية » ويسعى لإنهاء مقررات تريوية 
اعتمدها البرنامج ليصبح بذلك - منطقيا ‏ أفضل "أكاديميا " من الطالب 

المتخرج 4 كلية التربية . 
ولإعداد اختبار قياس المعرفة اللغوية صممت الباحثة قائمة» الهدف منها؛ 

تحديد مباحث المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة العربية 2 التعليم العام. 

وتعددت مصادر بناء القائمة كما توضحها الخطوات الآنية : 

4 أجريت قراءات نظرية 4 الكتابات والدراسات السابقة العربية » وغير العربية . 

4 مطالعة أهداف اللغة العربية : العامة والخاصة 4 التعليم العام 2 مرحلتيه 
: الإعدادية والثانوية . 

6 شفعت هذه القراءات بتصميم استبانات مفتوحة »ومقابلات موجهة لعدة 
فثات هي : موجهو اللغة العربية 2 التعليم العام وأعضاء هيئة التدريس 2 
أقسام اللغة العربية 2 كليات التربية ‏ ومتخصصو طرائق تعليمها 2 أقسام 
المناهج وطرائق التدريس » وطلب إليهم تحديد المعارف اللغوية اللازمة 
لتدريس اللغة العربية 4 التعليم العام وتوصلت الباحثة - 4 ضوء ذلكت 
كله إلى القائمة بأهم المعارف اللغوية الرئيسة» التي بني الاختبار2 
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4 وجهت القائمة ‏ بعد إعدادها ‏ مرة أخرى لعدد من متخصصي تعليم اللغة 
لش أقسامها الأكاديمية » ومتخصصي طرائق تعليمها 4 أقسام المناهج 
وطرائق التدريس؛ لتحكيمها؛ ولاقت القائمة قبولا تاما أجمع عليه المحكمون 
ولم يحذف منها شيء؛ إذ وافقوا جميعا على ما جاء بها من محاور. 
وقد أعد الاختبار ے2 ضوء القائمة السايقة بمحاورها الثلاثة وفيما يلي 

إجراءات ضبط الاختبار. 

: المعالجات الإحصائية وإجراءات ضبط الاختبار‎ ٠ 

٠‏ صدق الاختبار: 
حسب الصدق بطريقتين: 

4 أولاهما : صدق المحكمين ؛ فقد عرضت الباحثة أسثلة الاختبار على 


محكمين بے تخصصي المناهج وطرائق تدريس اللغةالعربية وبعض 
عينة الدراسة » وصحة الصياغة اللغوية › وقدآخذت جميع الملاحظات بعين 
الاعتبار » وأجمع أغلبيتهم علي صلاحية الاختبار» وصدقه 2 قياس ما وضع 
لقياسه ؛ و اشتمل الاختبار 2 صورته النهائية على )٦۳(‏ سؤالا من أصل (ه7) 
- يعد حذف يعض الاسئلة التي أجمع المحكمون على عدم ملاءمتها لتكرار 
فكرتها 4 أسئلة أخرى؛ وذلكت تجنبا لطول الاختبار . 

4 وثانيهما : الصدق الذاتي للاختباروذلك عن طريق إيجاد قيمة الجدر 
التربيعي لمعامل ثبات للاختبار» وقد بلغت قيمة الصدق الذاتي للاختبار 
المحسوب عن طريق معامل ألفا كرونباخ (0.84) وهي قيمة مناسبة تشير إلي 
أن الاختبار علي درجة مرتفعة من الصدق . 

٠‏ ثبات الاختبار: 
لحساب ثبات الاختبار اختيرت عينة عشوائية قوامها ٠١‏ طالبا من طلاب 

الديلوم العام شعبة اللخة العربية » وطبق عليهم اختبارالدراسة 2 الفصل 

الدراسي الأول من العام الجامعي ۲١٠١ ۲١٠١‏ › وحسب ثبات الاختباروفقا 
لمعامل ألفا كرونباخ باستخدام برنامج 5055 فكانت قيمته 720. وهو يعد قيمة 
ول فا كرونباخ لاختبار المعرفة اللغوية . 
ا و ا ل اا ا 






: زمن الاختبار‎ ٠ 
وقد حسب بتحديد زمن انتهاء أول طالب من الإجابة(0؟) د » وڪذلڪ زمن‎ 
)08( انتهاء أخر طالب ( 680) د ثم حسب متوسط الزمنين فكان الناتج حوالي‎ 
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: معاملات السهولة والصعوية. والتمييز‎ ٠ 

تقاس سهولة أي سؤال- كما ذكر السيد (١۱۹۷ء١۲۳٥)‏ بحساب المتوسط 
الحسابى للإجابات الصواب والخطأ, واستبعاد الأسئلة المتروكة» وقد ارتضت 
الدراسة حدا أدنى لمعامل السهولة قدره ٠.۳‏ » كما نحت بعض الدراسات 
السابقة؛ ولكن هذا لا يمنع من قبول بعض الأسئلة التي انخفضت معاملات 
سهولتها عن هذا الحد أو ارتفعت ؛وذلك لارتفاع معامل تميزها ؛ فتكون ‏ 
بذلك - سهلة مميزة . 

والعلاقة بين السهولة»والصعوية ‏ كما ذكر السيد (191/1 2  )077‏ علاقة 
عكسية مباشرة ؛إذ إن معامل السهولة  ١(-‏ معامل الصعوية). 

أما بالنسبة لمعامل التمييز ؛ فالمقياس المميزهو الذي يستجيب له الأفراد 
المختلفون استجابات مختلفة :2 حين يستجيبون استجابات واحدة 2 حال 
المقياس غير المميز .(خيري )٤١١ 01910١:‏ وقد ارتضت الدراسة حدا أدنى ٠.۲‏ 
لمعامل التمييز . 
جدول )١(‏ معاملات السهولة والصعوية والتمييز عبان قياس المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة 

















العدد الثالكض والستون .. الجزء الثاني .. يوليو .. ۱۵١٠ء‏ 





كما حسب متوسطا السهولة والصعوية ؛ لزيادة التأكد من مدى مناسبة 
الاختبارفكان متوسط السهولة ٠,٤١‏ 2 حين كان متوسط الصعوية ٠.517‏ وهى 
نسب مقبولة جداء تشير - بدورها ‏ إلى مناسبة أسئلة الاختبار.أما متوسط 
معامل التمييز فقد بلغ ه*..وهي نسبة مقبولة وتدل على قدرة أسئلة الاختبار 
على التمييز بين مستويات مجموعة الدراسة. 


التربية وعلم الضف (451) 


























1 


تحليل | ترڪيب 





٠‏ الصورة 


النهائية للاخته 


العدت الال والستون 


رر: 


3 الجؤء الثاني .. يوليو .. 10' أو 


لل العدد الثالثض والستون .. الجزء الثاني .. يوليو .. ۵١١١ء‏ 


تكون الاختبار ‏ 2 صورته النهائية ‏ من ثلاثة محاور رئيسة هي : 

» المحور الأول : المعرفة : التقريرية والإجرائية ذات الصلة بأنظمة اللغة 
والعلاقات البينية بينها ؛ وقد بلغت أسئلة هذا المحور(١٤)‏ سؤالا » وهو أكثر 
محاور الا ختبارك عدد الأسئلة ؛ وهذا يرجع طبيعته التي من المفترض أن 
تقيس الظاهرة اللغوية يجميع أنظمتها › وما يشمله كل نظام من مباحث 
فرعية › وقصد ب2 أسئلة هذا المحور شيئان : أولهما ألا تقدم للطالب مرتبة 
(صوت - صرف تركيب - دلالة) أو حتى مصنفة تحت محاور» كما أن 
بعض الأسئلة تتضمن بعض خياراتها حقائق بينية بين الأنظمة ؛ وذلت 
لتأكيد علاقة التناغم بين أنظمة اللغة . 


ويتضح من الجدول (") غلبة الأسئلة التي تنتمي لمستوى التطبيق ؛ حيث 
بلغت (4؟) سؤالا » يليه مستوى التحليل (؟١)‏ سؤالاء فالتذكر (51) أسئلة » أما 
مستويا التركيب, والتقييم فلم يشملا أي أسئلة نظرا لطبيعة الأسئلة نفسها 
(الاختيارمن متعدد )ء والمستويان يتطلبان قياس مهارات التعبير » والكتابة 
ضمن متطلباتهما ثم مستوى الفهم الذي شمل سؤالا واحدا .وقد قصد زيادة 
الأسئلة 2 مستويي: التطبيق والتحليل؛ لأنهما يدللان ‏ سلبا أو إيجابا على 
قدرة مجموعة الدراسة على تطبيق ما تعلموه 4 صور جديدة لم يآلفوها سلفا 
وقدرتهم على النظر 2 المعارف التي تلقوهاء وعدم الاقتصار على استظهارها 
فالتطبيق والتحليل مستويان متوسطان وركيزتان أساسيتان لما بعدهما من 
مستويات أعلى ؛ كالتركيب ب وا لتقييم. 
المحور الثاني : يقيس المحور بعض عمليات التفكير اللغوي اللازم للتعامل مع 

اللغة كمادة دراسية » وعدد أسئلته )٠١(‏ أسئلة » تقيس الأهداف التالية : 





ع م كك 
4 المحورالثالث : وتشمل ل هذا الخو وعددها )۰ eT‏ » وتقيس المعارف 
المتصلة يطبيعة اللغة كمادة دراسية كما 2 الجدول (ه) : 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 














لل العدد الثالث والستون .. الجزه الثاني .. يوليو .. ۲۰۵ي ‏ 





: اختيار مجموعة الدراسة‎ ٠ 
بعد التأكد من صدق أداة الدراسة » وثباتها ؛ وبالتالي صلاحيتها للتطبيق‎ 
اختيرت مجموعة الدراسة من الطلاب المتقدمين للدراسة يبرنامج الديلوم العام‎ 
وعددهم‎ ۲٠٠٤١-۲۰۱۳ ل التربية  شعبة اللغة العربية 2 العام الدراسى الجامعى‎ 
طالب ؛ والطلاب خريجو كليات مختلفة هى : الآداب‎ 4١5 طالبا من أصل‎ ٠ 
ودار العلوم » كلية الدراسات الإسلامية  شعبة اللغة العربية .وذلك وفق‎ 
: )١( الجدول‎ 


: دك 
العدد الكلى دافرا ١‏ كلية الدراسات 
عدد أفراد كلية دار 
الإسلامية م 
الآداب ا 
| سرت اللغة ڪڪ ڪا 


| 4 Î 





وقد استبعد my‏ 
قسم العلوم الشرعية . كما استبعد خريجو كلية الآداب ‏ قسم اللغات الشرقية 
حرصا على تجانس الخلفية المعرفية لمجموعة الدراسة . 
٠‏ نتائج الدراسة : عرضا وتفسيرا : 

للإجابة عن السؤال الأول وهو: ما المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة 
العريية 2 التعليم العام 9 توصلت الدراسة إلى قائمة من محاور ثلاثة. صمم 
الاختبارل ضوئها على النحو التالى : قائمة بالمباحث اللغوية: الرئيسة 
والفرعية للمعرفة اللغوية (الأكاديمية ) اللازمة لتدريس اللغة العربية . 
٠‏ أولا: المعارف: التقريرية والإجرائية ذات الصلة بأنظمة اللغة والعلاقات البينية بينها: 
4 يحدد خصائص النظام الصوتى للغة . 
» يصنف أصوات اللغة ؛ وفقا لسمات مشتركة بينها . 
4 يحدد أنواع المقاطع الصوتية . 
4 يحدد سمات الكلام وفقا للقواعد الصوتية . 
4 يتعرف بعض المفاهيم الخاصة بصفات الأصوات . 


) التربية وعم الخفس (4572) 


- وت وا 














لل العدد الثالثض والستون .. الجزء الثاني .. يوليو .. ۵١١٣ء‏ 


يحدد الصفات الصوتية الخاصة ببعض الحروف . 

4 يصنف الأصوات ؛ وفقا لمخارجها . 

يحلل التركيب اللغوي : صرفا ودلالة. 

4 يقارن بين الكلمة المفردة داخل التركيب اللغوي وخارجه . 

4 يطبق الحقائق اللغوية الخاصة بالقواعد التي درسها على سبيل المثال : 
(النعت السببي ‏ لا النافية للجنس - العدد ‏ البدل ‏ الممنوع من الصرف 
وغيرها O‏ 

4 يحدد المقصود ببعض الظواهر الصوتية ؛ كالنبر والتنغيم . 

4 يحدد الجمل التي لها محل والتي ليس لها محل من الإعراب . 

4 يقارن بين وظائف الأفعال التامة والناقصة 2 التراكيب المختلفة . 

4 يحدد وظائف الحروف الزائدة على المباني المختلفة . 

4 يحدد أوجه الشبه بين الكلمات وفقا لموقعها الإعرابي . 

» يحدد دور القرائن المعنوية ‏ التركيب. ا 

4 يريط بين الوظائف النحوية أو الصرفية للكلمات . 

4 يصنف الكلمات وفقا لمفهومها الصرِك 2 التراكيب المختلفة . 

4 يحلل الكلمات 4 التراكيب وفقا لرتبتها ووظيفتها . 

4 يحدد الموقع الإعرابي للكلمات المختلفة . 

4 يصنف الأفعال وفقا لأصنافها الصرفية . 

4 يطبق الحقائق الصرفية الخاصة بحالات توكيد الفعل . 

» يحلل التركيب اللغوي 4 ضوء مهارات التفكير النحوي . 

4 يزن الكلمات صرفيا . 

6 يستخدم التراكيب اللغوية صوايا ؛ وفقا لدلالتها . 

4 يستخدم علامات الترقيم صوابا . 

4 يريط بين التصنيفات الصرفية للكلمات 2 التراكيب المختلفة . 

4 يحدد الأغراض الشعرية 4 التراكيب اللغوية المختلفة . 

4 يطبق قواعد الظواهر الصوتية ؛ لفهم الدلالات . 

4 يريط بين الحقائق النحوية والبلاغية 2 التراكيب المختلفة . 

4 يستنتج دلالات المحتوى من النصوص المختلفة . 

4 يطبق الحقائق البلاغية 2 التراكيب اللغوية المختلفة . 

4 يحدد الأغراض البلاغية للكلام 4 التراكيب المختلفة . 

4 يحدد الصور البيانية 4 التراكيب المختلفة . 

4 يطبق قواعد النسب والتصغير . 

: ثانيا: المعارف ذات الصلة بعمليات التفكير اللخوي اللازم للتعامل مح اللخة كمادة دراسية‎ ٠ 

4 يحدد أفضل ممارسة يمكن العمل بها »كي يلم بالمضمون العام لأي فقرة . 

» يحدد استراتيجية استيعاب المقروء الملائمة ؛ لتحديد الموضوعات المهمة. 


فى التربية وعلم الففس (451) 














لل العدد الثالثض والستون .. الجزء الثاني .. يوليو .. ۵١١١ء‏ 


4 يرتب العمليات الذهنية التى يمارسها عند إعراب كلمة ما . 
4۸ يحدد استراتيجية المناسبة للتنبؤ بتوقعات كاتب النص . 
» يحدد خطوات الاستراتيجية المناسبة لتلخيص نصوص اللغة 
4 يحدد أفضل الممارسات الذهنية لفهم الأحكام النحوية المختلفة . 
4 يحدد العمليات الذهنية التى يستخدمها لتحديد الظواهر البلاغية المختلفة 
يرتب العمليات الذهنية التي يمارسها عند تحديد ظاهرة بلاغية معينة . 
4 يحدد العمليات الذهنية التى يستخدمها عند إعراب الكلمات . 
» يوضح خطوات التحليل الإعرابي لأي تركيب . 
٠‏ ثالثا: المعارف ذات الصلة بطبيعة اللغة اللازم للتعامل كمادة دراسية : 
4» يتعرف طبيعة اللغة العريية كمادة دراسية . 
» يحدد طبيعة المعنى 2 نصوص اللغة المكتوبة أو المسموعة . 
6 يحدد العامل الأكثر حسما 2 فهم المقروء. 
4 يغرق بين النصين: القرآنى » والأدبى . 
4 يحدد طبيعة الكلمة المفردة داخل التركيب وخارجه . 
4» يميز مهارات الاستماع التي يجب أن تضمن 4 مناهج اللغة العربية 
» يتعرف وظيفة معاني المعجم وطبيعتها . 
4 يحدد بعض الخصائص المتعلقة بعملية تعلم اللغة . 
4» يميزالمباحث العامة التى يعنى بها علم الصرف . 
» يحدد العلاقة بين ألفاظ اللغة وما تشير إليه . 
4 يحدد طبيعة علم الأصوات . 


وللإجابة عن السؤال الثاني وهو: ما مستوى المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس 
اللغة العربية 2 التعليم العام تدى طلاب الدبلوم العام ب4 التربية 9 حدد الآتي: 
4 طبق الا ختبارأداة الدراسة بعد استيفاء جميع ملاحظات المحكمين ,والتأحد 
من أنه إحصائيا ‏ صالح للتطبيق على مجموعة الدراسة. 
» المستوى المقبول للتمكن وفقا للدراسة الحاضرة هو 1۸٠‏ من a‏ 
الاختبار وقدرها"“”سؤالا ؛ أي أن من يُجب عن خمسين سؤالا فأحكثر من 
أسئلة الاختبار يحقق مستوى التمكن المطلوب؛ وقد عمدت الباحثة اختيار 
هذه النسبة ؛لأن أغلب الدراسات العلمية السابقة استخدمت هذه النسبة 
كبداية للتمكن»وعليه؛ فلا يعقل ‏ مطلقا - بالنسبة للدراسة الحاضرة أن 
يقل مستوى معلم اللغة العريية عنها ؛ ويخاصة إذا كان ممن آخذ قسطا 
وافيا من الدراسة الأكاديمية المتخصصة لعلوم العربية طيلة أربع سنوات 
كاملة كما ے2 حالة عينة الدراسة . 
وقد كشفت المعالجة الإحصائية لنتائج تطبيق الاختبار عن النتائج التالية : 
4 بالنسبة لاختبارمستوى المعرفة اللغوية ككل: 


) التربية وعلم الشفس (451) 


- وت 
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جدول (۷) المتوسط » والانحراف المعياري» a‏ '1» ودرجات الحرية والدلالة الإحصائية للاختبار 


575 ٍ توسط | ١‏ المتوسطالاعتبارى -.ه | ى = ٥۰‏ 
نحراف 
8 المتوسط a ١‏ 
العينة ري | الإحصاتية 


ككل فل | ا 
22 0000-44 


so 





220773 





متو صط الاحتيار ككل 


شكل N? )١(‏ اجات رجات آفراد اء العينة على اختبارالمعرفة اللغوية ككل بالنسبة للمتوسط الاعتباري . 
يتضح من الجدول(۷)ء والرسم البياني شكل )١(‏ وجود فرق دال إحصائيًا بين 
متوسط درجات أفراد العينة 2 اختبار مستوى المعرفة اللخوية» والمتوسط 
الاعتباري لهذا الاختبار ٠١(‏ درجة)؛ حيث إن قيمة (]) دالة عند مستوى 0>0.05, 
ودرجة حرية 219؛ وهكذا يرفض الفرض الصفري الأول» ويقبل الفرض التنبؤي 
المقابل؛ ومن ثم يمكن القول بوجود فرق معنوي بين متوسط درجات أفراد العينة 
2 اللاختبارككل» والمتوسط الاعتباري للاختبار؛ 2 غير صالح أفراد عينة 
البحث؛ حيث يقل المتوسط العام لدرجات أفراد العينة (22.0773) عن المتوسط 
الاعتباري ٠. (٥۰)‏ 
ولتفصيل النتيجة السابقة عمدت الباحثة إلى قياس مستوى التمكن لأفراد 
العينةء وذلك على النحو التالي : 
جدول (۸) مستوى تمكن طلاب الدبلوم العام a‏ ل نة العربية من المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس 


1 ا عند اندب ريا | یسوی ستو تعن | 
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ويلاحظ من الجدول (۸) عدم وصول أي طالب من مجموعة الدراسة وعددها 
إلى مستوى التمكن المطلوب؛ مما يدل على تدني مستوى الطلاب الذي 
سيظهر تفصيلا عند مناقشة النتائج الخاصة بكل محور /بعد على حدة . 
4 بالنسبة للبعد الأول للاختبار: 


جدول () المتوسط » والانحراف المعياريء وقيمة 1 › ودر جات الحرد يةء والدلاثة الإحصائية للمحور 
ن اختبارا 9 


توسط | المتوسطالاعتبارى - 4م | 522 
عدد أغراد الانحراف 3-3 
البعد / المحور ١‏ المتوسط ١‏ ي الدلالة 0 
الأول من اختبار 45 الإحصائية 





المعرفة اللغوية a‏ 5114 
والرسم البياني شكل (۲) يوضح النتيجة السابقة : 


34 


20 1-65-2969 
1 N 


o 


لمت صط الاحتيار ی متو صط اليد الوا 


شكل (۲) متوسط درجات أفراد العينة على البعد / المحور الأول من اختبار المعرفة اللغوية بالنسبة 
للمتوسط الاعتباري . 


يتضح من الجدول (1) » والرسم البياني شكل )١(‏ وجود فرق دال إحصائيًا 
بين متوسط درجات أفراد العينة 4 البعد الأول لاختبار مستوى المعرفة اللغوية 


التربية وعلم الشفس (451) 
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والمتوسط الاعتباري لهذا البعد (4” درجة)؛ حيث إن قيمة ()) دالة عند مستوى 
05 2)0>0 ودرجة حرية 2 19؛ ؛ وهكذا يرفض الفرض الصفري الثاني» ويقبل 
الفرض التنبؤي المقابل؛ ومن ثم يمكن القول بوجود فرق معنوي بين متوسط 
درجات أفراد العينة 2 البعد الأول للاختبارء والمتوسط الاعتباري لهذا البعد؛ 2# 
غير صالح أفراد عينة البحث؛ حيث يقل المتوسط العام لدرجات مجموعة 
الدراسة 2 هذا البعد (16.8909) عن المتوسط الاعتباري له(4؟) 


وتشير النتائج على هذا النحو إلى تدني مستوى مجموعة الدراسة 2ے المعرفة 
اللغوية الأساس التي تتعلق بأنظمة اللغة» والعلاقات البينية التي تربط بينها 
جميعاء وما كانت معظم أسئلة هذا المحور /البعد تتركز 4 مستويي: التطبيق 
والتحليل ؛ واللذان يعنيان قدرة المتعلم على تطبيق ما تعلمه 4 مواقف جديدة 
لم يألفها من قبلء وكذا قدرته على تحليل المعرفة؛ بالنظر فيهاء وتفصيلها 
فالنتائج -بذلك -تدلل أن هؤلاء الطلاب يقفون عند مستوى التذكر 
البحت لحقائق اللغة وقواعدها؛ فهم قادرون على الاستظهار؛ والحفظ دون 
التطبيق . 

وإذا كان التطبيق يمثل المستوى الثالث من العمليات الذهنية؛ وفقا لبلوم 
وعليه تبنى المستويات الأعلى:التحليل؛ التركيب, والتقييم ؛فإنه ‏ بدهيا ‏ 
ووفقا لنتائج مجموعة الدراسة ‏ يمكن القول أنهم غير قادرين أيضا على ممارسة 
العمليات الذهنية المنتمية للمستويات الثلاثة الأعلى» وعليه › فالخلفية اللغوية 
المشوهة على هذا النحو لن تساعده بحال 4# تعليم اللغة؛ أو حتى التواصل بها 2 
مجتمع التعلم . 
4 بالنسبة للبعد الثاني للاختبار: 


جدول )٠١(‏ المتوسط وار المعياري وقيمة '1' ودرجات الخرية والدلالة الإحصائية للمحور 
ن اختبارا 


1 ا | المتوسط الاعتبارى ۸_| 
عدد فراد نحراف 
لمتوسط الد 0 5 
ل لإحصا 





E‏ ا 
والرسم البياني شكل (*) يوضح النتيجة السابقة : 


كه +2 


شكل () متو متوسط درجات أفراد العينة على البعد / المحور الثاني م من اختبار المعرفة اللغوية بالنسبة 
للمتوسط الاعتباري . 


يتضح من الجدول »)٠١(‏ والرسم البياني شكل (*) وجود فرق دال إحصائيًا 
بين متوسط درجات أفراد العينة ب2 البعد الثاني لاختبارمستوى المعرفة 


ربية في التربية وعلم الخفس )۸5٤۲(‏ 
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اللغوية» والمتوسط الاعتباري لهذا البعد 7١9(‏ درجة) ؛ حيث إن قيمة () دالة عند 
مستوى 0>0.05 » ودرجة حرية 219؛ وهكذا يرفض الفرض الصفري الثالث 
ويقبل الفرض التنبؤي المقابل؛ ومن ثم يمكن القول بوجود فرق معنوي بين 
متوسط درجات أفراد العينة فى البعد الثاني للاختبار؛ والمتوسط الاعتباري لهذا 
البعد؛ ب2 غير صالح أفراد عينة البحث؛ حيث يقل المتوسط العام لدرجات أفراد 
العينة 2 هذا البعد (2.7818) عن المتوسط الاعتباري له(۸) . 


وتشير النتائج الخاصة بهذا البعد إلى تدني مستوى الممارسات الذهنية التي 
يحتاجها الطلاب مجموعة الدراسة ؛ كي يتعاملوا مع النص المتعلم: المقروء 
والمكتوب» بل أي نص بعامة؛ فاللغة لا تنفصل عن عمل الذهن» وهناك عمليات 
ذهنية عليا تسهم #4 فهم اللغة ؛ والنص - وفقا لذلك ‏ تركيب لغوي يتطلب 
وعيا ببنيتيه: السطحية والعميقة .ومن ثم يتطلب اختراق بنيته السطحية 
ممارسة عمليات» واستراتيجيات ذهنية تؤدي إلى إنتاج دلا لة موازية عنه» وهذه 
النتيجة طبعية ومتوقعة 2 ضوء نتائجهم 2 المحور/ البعد الأول؛ ففهم 
النصوصء؛ وإعراب الكلمات »وتحديد الظواهر البلاغية مثلاء يتطلب قدرة المتعلم 
على التحليل» والتركيب» والتقييم» وإدراك العلاقات البينية بين النحو والبلاغة 
والوعي بالعمليات الذهنيةالتي يمارسها عند قراءةالنص ب4 مستوييه: 
السطحيء والعميقء وهذا كله غير موجود عند مجموعة الدراسة وفقا 
لاستجاباتهم على أسئلة المحور الأول فهم لا يستطيعون الوصول لمستوى 
التطبيق» فما المتوقع إذن 2 المستويات الأعلى وما فيها من ممارسات ذهنية. 
4 بالنسبة للبعد الثالث للاختبار: 


جدول )١١(‏ المتوسط » والانحراف المعياري ؛ وقيمة 1 ودرجات الحرية والدلالة الإحصائية للمحور 


| المتوسطالاعتباري =۸ | خخ 
| الا ۱ 
ا المتوسط E‏ الدلالة ت 
ري الإحصائية 
ال 1 ا وحص ار 
والرسم البياني شكل )٤(‏ يوضح النتيجة السابقة : 
5 








و 
2 
7 
6 
5 
4 
2422 5 
2 
لاض : 
o‏ 
شكل 9( EES‏ جات اراد العينة على البعد / اکور اتناك مى اختباز اة ر ت 
للمتوسط الاعتباري . 


يتضح من الجدول )١١(‏ والرسم البياني شكل )٤(‏ وجود فرق دال إحصائيًا بين 
متوسط درجات أفراد العينة 2 البعد الثاني لاختبار مستوى المعرفة اللغوية 


) التربية وعلم الشفس (451) 


7- تن - تو 
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والمتوسط الاعتباري لهذا البعد (15١؟‏ درجة) ؛ حيث إن قيمة () دالة عند مستوى 

5 »> » ودرجة حرية 219؛ وهكذا يرفض الفرض الصفري الرابع» ويقبل 

الفرض التنبؤي المقابل؛ ومن ثم يمكن القول بوجود فرق معنوي بين متوسط 

درجات أفراد العينة ب2 البعد الثاني للاختبارء والمتوسط الاعتباري لهذا البعد؛ 2 

غير صالح أفراد عينة البحث؛ حيث يقل المتوسط العام لدرجات أفراد العينة فى 

هذا البعد (2.4773) عن المتوسط الاعتباري له(۸) . 

. وبهذا تشير النتائج الخاصة بهذا البعد إلى أن الطلاب مجموعة الدراسة لا 
يلمون بالمعارف الخاصة بفهم طبيعة اللغة؛ وهي نتيجة متوقعة 4 ضوء 
استجاباتهم السابقة على بعدي الاختبار:الأول والثاني؛ فالوعي بطبيعة اللغة لا 
يعني معرفة حقائق عن اللغة ؛بل يتطلب ممارسة اللغة : فهما وتطبيقا وتحليلا 
تركيباء وهذا بدوره لم يتحقق عند مجموعة الدراسة . 

للإجابة عن السؤال الثالث وهو: ما الفروق بين مستوى المعرفة اللغوية 
اللازمة لتدريس اللغة العربية 2 التعليم العام لدى طلاب الدبلوم العام 

التريية؛ وفقا للكلية التي تخرجوا فيها؟ تم الآتي: 

> فحصت الدرجات الكلية لأفراد العينة على الاختبار -أداةالدراسة وفقا 
الأعداد كل مجموعه. 

4 أدى اختلاف أعداد مجموعة الدراسة» وعدم توازنها؛ وفقا لكلياتهم التي 
تخرجوا فيها على النحو الذي أوضحته الباحثة سلفا عند عرض مجتمع 
الدراسة ومجموعتها ‏ آدى إلى استبعاد إجراء مقارنة» وإيجاد فروق بين 
المجموعات الثلاثة (الآداب ‏ دارالعلوم ‏ كلية الدراسات الإسلامية)؛ فعدم 
توازن الأعداد يضعف فرصة تعميم النتائج الخاصة بهذا السؤال »كما أن 
المؤشرات العامة لتدنى المتوسط العام لدرجات أفراد العينة عن المتوسط 
الاعتباري الذي ارتضته الدراسة يرجح كفة تساوي الجميع ‏ تدني مستوى 
المعرفة اللغوية ؛ فحزم درجات مجموعة الدراسة لا تتجاوز9*من ٦۳‏ درجة 
والجدول (۱۲) يوضح ذلك . 


/ 





1.6 
ويتبين من الجدول )١١(‏ أن العدد الأكبر من مجموعة الدراسة ( )١10/9‏ طالبا 
بنسبة 728١‏ لا يتجاوز مستوى تمكنه 10۸ كما أن أكثر من نصف مجموعة 
الدراسة تفع درجاتهم 2 الحزمة )١9 -۲١(‏ من نهاية عظمى تبلغ ۳٦درجة؛‏ وهي 
تعد بذلكت  _‏ درجات منخفضة إلى حد كبير . 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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من خلال العرض السابق نجد أن النتائج تشير إلى تدني مستوى المعرفة 
اللغوية اللازمة لطلاب الديلوم العام - شعبةاللغةالعربية؛ فجميعها لم 
يتجاوز مستوى التمكن الذي ارتضته الدراسة الحاضرة لخريج كليات 
التخصص ذات الصبغة الأكاديمية وهذا بدوره يؤحد عدة حقائق خاصة 
بمجموعة الدراسة هى: 

4 وقوف معظم أفراد مجموعة الدراسة عند مستوى استظهار الحقائق اللغوية 
وعدم قدرتهم على تطبيق ما تعلموه 2 مواقف جديدة . 

4 وقوف الأفراد مجموعة الدراسة دون مستوى التحليل» وما يتضمنه من 
مهارات فرعية كا ملاحظة: والمقارنة» والتصنيف وغيرها . 

4 مهارات التفكير فوق المعحر بالتالي» غير واضحة عند مجموعة الدراسة 
والتي تتطلب منهم وعيا بالخطوات التي يمارسونها لممارسة اللغة »وفهم 

4 لم تظهر استجابات الأفراد على العبارات الخاصة بفهم طبيعة اللغة مستو 
مرتفع؛ والأساس عند معلم أي اللغة أن يكون لديه فهما ووعيا بطبيعة مادته. 

: توصيات الدراسة‎ ٠ 

2 ضوء تحديد مشكلة الدراسة » وما كشفت عنه من نتائج ؛ يمكن تقديم 
مجموعة من التوصيات التي تأخن بالنتائج إلى حيز التطبيق » ويمكن عرضها 
على النحو التالي : 

4 استحداث مقرريسمى " اللغويات المدرسية "؛ يعنى بتنمية المعرفة اللغوية 
اللازمة لتدريس اللغة عند الطالب المعلم» ويختلف محتوى المقرروفقا 
لطبيعة الفئة المقدم لها (طلاب التعليم العام - طلاب التعليم الأساسي) 
ويراجع كل ثلاث سنوات لإضافة ما يستجد عليه . 

4 تفعيل مناشط التربية العملية؛ بحيث تكون فرصة للتعاون بين متخصصي 
طرائق التدريس ؛ ومعلميها وموجهيها 24 التعليم العام ؛ لتنمية معارفهم 
اللغوية اللازمة لتدريس اللغة . 

4 تطوير برامج تدريب معلمي اللغة العربية ب2 أثناء الخدمة؛ بحيث تتضمن 
تلبية فعلية لاحتياجاتهم المتجددة 2 المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة . 

4 ضرورة التعاون بين أساتذة اللغة» ومتخصصي تعليمها ب2 أقسام المناهج 
وطرائق التدريس 2 كليات التربية؛ للاتفاق على ثوابت واضحة يمكن ب2 
ضوتها تنمية مكونات المعرفة اللغوية لدى الطلاب المعلمين . 

4 تصميم اختبارات مقننة؛ لقياس المعرفة اللغوية عند معلميها بالتعليم 
العام. 

4 تصميم اختبارات مقننة؛ لقياس المعرفة التربوية» والمعرفة بالتقانات 
التعليمية لدى معلميها بالتعليم العام . 


فى التربية وعلم الففس (451) 
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4 عقد دورات لموجهى اللغة العربية بالتعليم العام؛ لإرشادهم لسبل تنمية 
المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة لدى معلميهم . 

: مقترحات الدراسة‎ ٠ 
تقترح الدراسة الحاضرة بعض الدراسات التي تدعم نتائجها وتوصياتها‎ 

وتضيف إليها على النحو التالي : 

4 تقويم برنامج إعداد معلمى اللغة العربية بشعبتيها (الأساسى » والعام)؛ 2 
ضوء ثوابت المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة . 

» برنامج مقترح؛ لتنمية المعرفة اللغوية لدى خريجي الكليات ذات الصبغة 
الأكاديمية: الآداب» و دار العلوم وكلية الدراسات الإسلامية . 

4» برنامج مقترح 2 التنمية المهنية؛ لإثراء المعرفة اللغوية لدى معلمي اللغة 
العربية 4 أثناء الخدمة . 

4 برنامج مقترح؛لتنمية المعرفة اللغوية اللازمة لتدريس اللغة لدى طلاب شعبة 
اللغة العريية 4 كليات التربية . 

4 رزمة تقويم مقترحة من الاختبارات؛ لقياس المعرفة اللغوية والتربوية لدى 
معلميها بالتعليم العام . 

4 برنامج مقترح؛ لتنمية المعرفة التربوية اللازمة لتعليم اللغة لدى طلاب 
كليات التربية . 
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